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El objetivo del articulo es presentar la pedagogia de gé-
neros textuales y evidenciar cémo permite mejorar la
lectura académica, asi como los procesos de escritura
de los estudiantes de educacién superior. Expone casos
y experiencias en los que se aplicaron estrategias para
optimizar la competencia lectora sobre textos discipli-
nares de economia, fundamentados en el ciclo de ense-
fianza-aprendizaje de la Escuela de Sidney. Es una in-
vestigacion cualitativa que involucré a 54 estudiantes
de la asignatura Pensamiento Econémico 1 durante el
periodo 2017-2018. Sus resultados muestran no solo
un acercamiento a los objetivos, sino también una me-
jora en la comprension y la asimilacion del contenido
de la asignatura. Se concluye que con esta pedagogia se
ha logrado un impacto motivador en la competencia
lectora de los estudiantes y se invita a profundizar esta
linea de investigacién con intervencién en el aula.
Palabras clave: educacion, investigacién pedagoégica,
ensefianza superior, lectura, escritura.

The current article aims at presenting the Pedagogy of
Textual Genres (Rose, 2016); through cases and class-
room experiences in which strategies were applied to
improve the reading competence of texts in Economics;
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based on the “Teaching - Learning” cycle of the Sydney school. The qualitative research
involved 54 students, during the 2017-2018 period, attending Economic Thinking 1 les-
sons, fifth semester. The results show an improvement both of their reading skills and
writing processes; additionally, a better quality of assimilation and understanding of the
contents is also acknowledged. It can be concluded that, by means of this pedagogy, a
motivating impact concerning the reading competence of the students involved oc-
curred, which makes it advisable to continue perfecting this line of classroom interven-
tion research.

Keywords: education, educational research, higher education, reading, writing.

Las competencias relacionadas con la lectura y la escritura se consideran necesa-
rias en la educaciéon media e imprescindibles en la superior, puesto que la formacion de
los profesionales de todas las disciplinas exige un alto nivel de comprensién critica de
los textos, asi como del adecuado sentido de los canones disciplinares. Sin embargo, en
paises como Colombia, los estudiantes de secundaria y universitarios muestran desem-
pefios criticos en los niveles de lectura y escritura de pruebas estandarizadas como, en-
tre otras, PISA (2015) y Saber PRO (2015).

De esta falencia deriva un significativo nimero de estudiantes universitarios que
muestran bajos niveles de rendimiento académico (Gordillo y Flores, 2009). Estudios
como Mosquera y Mateus (2018) muestran la importancia de comprender cdmo se lleva
a cabo la lectura disciplinar en el aula, incluyendo el propésito, los artefactos y las acti-
vidades.

Debe tenerse en cuenta, ademads, que la literacidad académica, entendida segin
Lea y Street (1998), ha sido enfocada mas en la escritura que en la lectura. Uno de los
elementos principales en la literacidad tiene que ver con las posibilidades sociocultura-
les y con la intencidon de un documento desde la perspectiva social. Es este un compo-
nente esencial en multiples disciplinas, que muestra especial relevancia en economia y
se observa particularmente en la catedra de Pensamiento Econémico 1: no se puede en-
tender a los autores fuera del entorno en el cual elaboran. Ademas, se busca que el es-
tudiante desarrolle consciencia y compromiso con sus metas desde su entorno social y
cultural,

consciencia del propio entorno social, positivo desde la experiencia, y normativo
desde lo deseable, uno de los elementos que pueden incorporarse. La consciencia
de los efectos en la calidad de vida de las decisiones financieras de la bolsa y sus
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posibles implicaciones deben ser evidenciadas en la formacion de los economistas.
(Mojica Castro y Cuenca Coral, 2018, p. 182)

Frente a esta situacion, algunas instituciones educativas de secundaria han esta-
blecido compromisos para solventar la problematica, como los resefiados en Pifieros et
al. (2018). Asimismo, en las universidades se han implementado programas para mejo-
rar las competencias lectoras (Fernandez y Carlino, 2010; Carlino, 2013; Moyano,
2018). Esta situacion se vuelve un verdadero reto, porque los estudiantes salen de la
educacion media con algunas falencias en materia de lectura y escritura (Fernandez y
Carlino, 2010; Silgado et al., 2019) y ello incide en su desempefio académico.

En general, los procesos asociados a la lectura y la produccién de textos disciplina-
res estan desligados de las asignaturas y de la formacién académica del estudiante. Esta
realidad fue reportada por Camargo Martinez et al. (2013), quienes plantearon que en
las universidades analizadas los procesos de lectoescritura solo estaban involucrados
con actividades evaluadas. En este sentido, muchos autores han manifestado que las
competencias comunicativas, especialmente la lectura, de acuerdo con autores como
Canale (1983) y Van Ek (1986), se desarrollan en la medida en que los conocimientos
previos del estudiante converjan con el contenido del texto y apunten a una interacciéon
real y profunda entre el lector su texto. Sin duda, esta concepcién esta estrechamente
relacionada con la nocidn de aprendizaje significativo (AS): «el aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion;
debe entenderse por “estructura cognitiva” al conjunto de conceptos, ideas que un indi-
viduo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacién»
(Ausubel, 1983, p. 1).

En funcién de lo expuesto, en la institucién seleccionada han surgido los llamados
Cursos N, como una estrategia de acompafiamiento docente enmarcada en un macro-
proyecto llamado ECO (Eficiencia Comunicativa) (Alvarez et al., 2018). Estos cursos tie-
nen como premisa el fortalecimiento de las competencias comunicativas. Parten de la
pedagogia de géneros textuales (PGT), como metodologia idénea para ayudar al estu-
diantado en el desarrollo de las competencias, y se profundizan en la comprensién y la
produccion de textos, en particular los académicos (Rose y Acevedo, 2017; Rojas Garcia
etal, 2016).

El presente documento tiene como objetivo describir una experiencia de aula para
ensefiar lectura académica, con una implementacién de la pedagogia basada en géneros
textuales, sobre los programas de economia en la educacion superior. En el primer apar-
tado, se contextualiza la disciplina desde la educacidn superior. En el segundo, se mues-
tra en detalle el andamiaje teérico-metodolégico de los cursos N. Para finalizar, se des-
cribe la aplicacién de esta pedagogia basada en los géneros textuales, con la correspon-
diente discusion acerca de sus resultados, y se presentan las conclusiones.
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Actualmente, la literacidad académica es definida por un sinnimero de autores,
entre los que se destaca Zavala (2009), quien concuerda con lo postulado por Frankel
et al. (2016), con los que explican que este es un proceso constituido por la lectura, la
escritura, el lenguaje oral y la capacidad de critica, en la comprensién de su significado
textual, por medio de interacciones sociales.

La lingiiistica sistémico-funcional (LSF) «es una teoria del lenguaje general y ade-
cuada para dar cuenta del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna»
(Menéndez, 2007, p. 1). Asimismo, su mayor precursor y exponente Halliday (2008) ha
destacado que sus ventajas pueden ir mas alla de la ensefianza de la lengua materna,
sefialando que puede tener repercusiones en su utilizacion en la alfabetizacion acadé-
mica, potenciando las habilidades de comprensién y produccién de texto auténomas.

Es precisamente de esta perspectiva que, nace la llamada Pedagogia Géneros Dis-
cursivos de Rose y Martin (2012) y que ha sido definida como un modelo de ensefianza
que a partir del lenguaje se puede lograr propdsitos sociales, comprendiendo los signi-
ficados en un entorno cultural especifico. Asi, la definicién de género mds utilizada en la
LSF es la de Martin (1992), que lo caracteriza como un proceso social que se realiza en
etapasy que es orientado a una meta. (Alvarez et al., 2018, p. 38). Esta pedagogia se cen-
tra en que el estudiante comprenda que los textos tienen una estructura cuyas etapas y
fases, facilitan el entendimiento no solo de los distintos significados que se construye a
lo largo de los mismos, también le permite ir mas alld y comprender el propoésito social
implicito.

En este proceso, el profesor acompafia al estudiante durante las primeras etapas
de lectura y, en la medida en que el alumnado se apropia de esta estrategia, el docente
le ayuda a ser auténomo y su acompafiamiento se enfoca mas en la orientaciéon. Y no
puede perderse de vista que «la finalidad ultima de la intervencién pedagogica es desa-
rrollar en el alumno, la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo en
una amplia gama de situaciones y circunstancias (aprender a aprender)» (Coll, 1988, p.
133). De esta manera,
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[...] en cada una de las etapas, se reflexiona recursivamente sobre el propdsito so-
cial del género, su estructura esquematica y las elecciones lingiiisticas mediante
las cuales se realiza el género, tomando en cuenta los estratos semantico-discursi-
vos y 1éxico-gramaticales, entendiendo el lenguaje como recurso para la produc-
cién de significado, tal como lo sostiene la teoria. (Moyano, 2018, p. 132)

El género es considerado como las caracteristicas particulares, la estructura, el
proposito social, la escogencia lexical, entre otras, que lo distingue de otros, pues el gé-
nero es entendido como un signo lingiiistico, con significado cultural, que contiene unas
conexiones previas: «Asi, un texto puede ser identificado como perteneciente a un gé-
nero considerando su organizacidn en pasos o etapas (stages) y los patrones lingiiisticos
utilizados» (Natale, 2005, p. 10). Es necesario acotar, que dentro de la pedagogia los
procesos de ensefianza-aprendizaje se cumple el siguiente ciclo:

contexto de uste

Campo de
construccion

Ilustracioén 1. Ciclo de ensefianza-aprendizaje de la Escuela de Sidney (Rose y Martin, 2012, p. 281)

Como pudo evidenciarse en el grafico, el ciclo llamado Reading to Learn de Rose y
Martin (2012) inicia con un acompafiamiento del docente en el proceso de lectura cuyo
propdsito es mostrarle al educando los indicios o marcas en el texto que le permiten
identificar las caracteristicas del género y la disciplina a la que pertenece (Rojas Garcia
etal, 2016)
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Esta etapa de deconstruccidn esta estructurada partiendo de evidenciar al estu-
diante el género que se pretende estudiar, caracterizado en su manera sustantiva por el
contexto del tema a analizar, su propoésito social, la audiencia a la cual va dirigida, el area
a la que pertenece e incluye un acercamiento significativo al tema, como, de tal manera
que no se parte en el vacio si no en el conocimiento previo de los estudiantes. «Ademas,
se explora la estructura y las caracteristicas del lenguaje del texto, orientando la refle-
xion de los estudiantes hacia la relacidn entre lenguaje y contexto y la manera como el
lenguaje contribuye al logro del propésito comunicativo» (Alvarez et al., 2018, p. 39)

Explicado de otra forma, en esta etapa el profesor les muestra un texto a los estu-
diantes y les explica sus caracteristicas como la estructura, el tipo de lenguaje que utiliza
ya sea formal o emplee términos relacionados con una disciplina o area determinada, el
tema que desarrolla, la posicién del autor aparece explicita en el texto, el propoésito so-
cial implicito, destaca ademas la relacién entre contexto y texto, entre otras cosas. Se
abordan «La delimitacion de la realidad en la que se inscribe el texto (campo), las rela-
ciones de poder que se establecen entre los participantes (tenor) y las estrategias lin-
giiisticas usadas para llevar a cabo la intencién comunicativa (modo)» (Rojas Garcia et
al.,, 2016, p. 230). O sea, aspectos que si bien se ubican en un nivel lingiiistico también
poseen una carga semantica y pragmatica a nivel discursivo, que le permitiran al estu-
diante comprender con mayor facilidad el significado explicito y subyacente del texto.

Aunque en la pedagogia de géneros textuales propuesta por Rose y Martin (2012)
se cumple el ciclo de leer para aprender y leer para escribir de forma transversal, para
fines de este trabajo se enfocara el proceso desde Leer para Aprender puesto que en la
fase de deconstruccién no solo se hizo un acercamiento detallado del texto seleccionado,
sino que, ademas, los estudiantes posteriormente, se les facilitara asimilar y elaborar,
un mapa conceptual donde: EI contenido se procesa y representa grdficamente con los
estudiantes (su secuencia temporal, su relacion causal, de contraste u oposicion, de conse-
cuencia, etc.). (Moyano, 2019, p. 157)

Igualmente, la construccién conjunta es una etapa definida como una en la cual «los
estudiantes producen otro texto del mismo género analizado con la guia explicita del
docente, aplicando las caracteristicas genéricas y discursivas estudiadas durante la
etapa de deconstruccién» (Alvarez et al., 2018, p. 39). En otros términos, luego de que
el docente mostrara a los estudiantes como estaba compuesto el texto por medio de la
deconstruccion, ellos deben recrear un nuevo escrito con una estructura, lenguaje, pro-
posito social y demas caracteristicas similares al texto deconstruido anteriormente. En
esta etapa, el acompafiamiento del docente es crucial porque la orientacién constante
en esta fase practica ayuda al estudiante a apropiarse de forma mas activa con su propio
proceso de aprendizaje.

La tercera etapa, la construccion independiente, es aquella en la que «los estudian-
tes producen, de manera individual, un texto con las mismas caracteristicas del modelo
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trabajado (Alvarez et al,, 2018, p. 39). Es decir, con las estrategias y guias facilitadas por
el docente, el estudiante llega a un momento en el que es capaz de realizar los procesos
de comprension y produccion de textos de forma independiente.

Al enfrentarse con la posibilidad de evaluar algunos de los aspectos de la presente
implementacidn, se hizo una revisién documental corta de experiencias adicionales, lo
cual puso de relieve una posible mejora en el periodo de capacitaciéon docente, pues de-
berian mostrarse estas experiencias, las cuales no solo motivan, sino que pueden apor-
tar elementos en la implementacién y mejorar el compromiso institucional en los dife-
rentes niveles. En el caso de la universidad escogida, los niveles directivos en los dife-
rentes niveles académicos estaban comprometidos; pero quizas los docentes en pri-
mera instancia tuvieron reticencias fundadas basicamente en la cantidad de tareas pre-
existentes y en la necesidad de entregar conocimiento, comprometidos con la calidad
del programa y sus tiempos.

Sin embargo, en experiencias institucionales de esta universidad, se comprobd que
se requiere, para la adecuada implementacion del programa Leer para aprender del
tiempo de los docentes es su preparaciéon e implementacion, lo cual trae como conse-
cuencia la transformacion de la ensefianza en el aula. Ahora bien, para obtener los mejo-
res resultados, se necesita el apoyo de los colegas, del equipo directivo y de la administra-
cion. Leer para aprender es mds efectivo cuando se implementa en todas las disciplinas y
como compromiso de toda la comunidad educativa (Rose y Acevedo, 2017, p. 11)

Dentro de esta dindmica, es muy importante resaltar el contexto y el sentido de lo
que se va a realizar. Ensefiar a leer y escribir dentro y con las reglas de las disciplinas,
incluye el reto de dotar al estudiante de las herramientas para comprender la intencio-
nalidad del autor, la organizacion del discurso, la interrelacién entre las ideas del mismo
texto y de este con otros, y utilizar estas herramientas también para la produccion escrita
(Rojas, 2016, p. 201).

Y uno de los retos mas significativos en este proceso, es evidentemente la manera
como los docentes se incorporan al proceso, pues el pilar fundamental es la ciencia
misma y sus temas relevantes, donde, para facilitar el proceso de aprendizaje se inclu-
yen ventajas derivadas de la pedagogia, que pueden ser tomadas en asignaturas de eco-
nomia, donde el marco tedrico tiene un contexto social, politico y econémico propia-
mente dicho que debe incluirse:
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problematicas sociopoliticas a través de los textos en la planificacion de las secuen-
cias didacticas, contribuye a la ensefianza de la lectura y la escritura con sentido
politico y valor social como saberes dirigidos hacia la formacién de ciudadanos
desde el derecho a la palabra, la pluralidad de puntos de vista, la participacion de-
mocratica y la coexistencia en el disenso (Rojas Garcia et al.,, 2016, p. 241)

Dentro de esta reflexién debe tenerse en cuenta que economia es un constructo
dentro de las ciencias sociales y al mismo tiempo con exigencias cuantitativas, de tal
manera que Curi et al. (2011) y su experiencia con las matematicas pueden aportar al-
gunas luces claras en este proceso. Los autores resefian como sus objetivos: caracterizar
el texto de divulgacidn con fines didacticos, los géneros discursivos propios en que se
inscriben los textos de ciencia, especificamente los de matematica, y el registro utili-
zado, con el fin de establecer los pardmetros de intervencién docente y, en segundo tér-
mino, explicitar las habilidades cognitivo-lingliisticas mas habituales en el proceso de
lectura de un texto matematico. Ahora bien, buena parte de estas habilidades cognitivas
pueden ser comunes a la economia, donde algunos de los articulos cientificos propios
de la disciplina tienen modelos matematicos extensos que deben ser leidos e interpre-
tados dentro de las categorias propias de la ciencia.

Como fruto de esta aplicacién se encuentran algunos elementos comunes a la ex-
periencia presente: En primera instancia, entender que los textos académicos en el nivel
de educacidén superior requieren un aprendizaje de la comunidad lingiiistica y de la dis-
ciplina, con sus categorias particualrizantes. Y este proceso no es ni tiene porqué ser
sencillo. Y el proceso por el cual aprendemos a leer y escribir en el entorno académico
deberia ser un eje de la gestion al interior de las diferentes asignaturas. Y al final, el
proceso es la formacién del estudiante: «La meta reflexién acerca de las habilidades cog-
nitivo-lingiiisticas desplegadas en el proceso de aprendizaje favorece la autogestién del
conocimiento por parte de los alumnos» (Curi et al., 2011, p. 30).

En el caso de la universidad objeto de estudio en el presente documento, se realiza
el acompafiamiento durante la preparacién dentro de la malla curricular, pero no nece-
sariamente tiene que descartarse uno posterior, dado que es posible encontrar limita-
ciones importantes en los trabajos de grado. De manera similar, en la experiencia rese-
fiada por Cuestas y Zamuner (2011), se puede ver la extension de la aplicacion de Lin-
giifstica Sistémico Funcional a la musica, con lo cual se abren alternativas a los procesos
tradicionales de las disciplinas y al concepto propio de la lectura al cumplir dos de los
principios basicos de la LSF: Poseer un contenido discursivo dentro de este tipo de re-
presentaciones y su propdsito social. Evidenciando asi, la flexibilidad de la pedagogia de
géneros textuales en cuanto a su aplicacién a diversas disciplinas, incluso las que tradi-
cionalmente se han realizado.
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Dentro de los procesos de la Universidad, se disefié un programa llamado ECO que
es definido de la siguiente forma:

Con el fin de responder a esta necesidad, docentes-investigadores del Departa-
mento de Espafiol de la Universidad pusieron en marcha el Programa Institucional
Eficacia Comunicativa ECO, una estrategia transversal de desarrollo de la compe-
tencia comunicativa en lengua materna. El programa incluye un componente cu-
rricular con dos cursos basicos obligatorios, Competencia Comunicativa [ y II, para
todos los estudiantes (excepto los de medicina) y un plan de acompafiamiento a
docentes de todos los programas académicos para incorporar la lectura y la escri-
tura de manera explicita como vehiculo del aprendizaje, denominado Plan de
Acompafiamiento Cursos N. (Alvarez et al., 2018, p. 3)

El programa de acompafiamiento N se centra en que profesores de areas especifi-
cas a los que se le brindan un grupo de estrategias y herramientas en pro del fortaleci-
miento de las competencias comunicativas en sus cursos. Su objetivo es evidenciar las
ventajas de lograr una mayor eficiencia en la competencia comunicativa, dentro del pro-
ceso de aprendizaje de los estudiantes de cada programa, que puede desarrollarse por
actividades guiadas de lectura y escritura (Alvarez et al., 2018).

Este programa se basa en la Pedagogia Basada en Géneros Textuales, que permite
a partir de la identificacion del género del documento, del propésito social y algunos
conceptos relacionados, madurar la lectura en su competencia disciplinar sin dejar de
lado la consciencia del aprendizaje integral; todo esto desde la disciplina en la que se
abordan los textos ya sea con fines de comprensién o produccién de textos (Christie y
Martin, 1997; Martin y Rose, 2007, 2008; Rose y Martin, 2012). De esta manera, «el
aprendizaje se entiende como un proceso que se construye en la relacién dialdgica de la
experiencia del aprendiz, tanto de manera individual como grupal, en un contexto dado»
(Alvarez et al,, 2018. p. 6).

El Plan de acompafiamiento de cursos N tiene tres etapas:
La planeacidn

Esta primera etapa del acompafiamiento consiste basicamente en realizar una re-
vision detallada de los programas de los cursos, prestando especial atencién a los
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objetivos y su andamiaje con el género de las lecturas y de escritura que se especifican
enla planeacion de la clase, junto a los docentes disciplinares. Es «un trabajo de 20 horas
aproximadamente (10 horas de reuniones con los mediadores y 10 de trabajo indepen-
diente de los docentes disciplinares)» (Alvarez etal, 2018, p. 13). Igualmente, se hace
una seleccion junto con el docente disciplinar de dos géneros discursivos «y se disefia
una secuencia didactica de lectura y otra de escritura para mediar la comprension y
produccién de textos siguiendo los pasos de la Pedagogia de Géneros Discursivos» (Al-
varez et al., 2018, p. 12).

Todo esto, haciendo énfasis en la inclusién de un grupo de indicaciones lo mas es-
pecificas, sencillas y concretas posible, ello acompafiado de un instrumento de evalua-
cién y una sesién de retroalimentacion. Es muy importante sefialar que «para la secuen-
cia didactica de lectura, la evaluacion de la comprension se hace a través de representa-
ciones graficas, o reacciones verbales (orales o escritas) que elaboran los estudiantes
sobre los textos leidos» (Alvarez et al., 2018, p. 13). Cabe seifialar, que la representacién
grafica que se elabord en el curso de economia, producto de este trabajo, fue el mapa
conceptual porque se considera que el mismo, permite dar cuenta de la efectividad del
proceso de comprension lectora en los educandos (Moyano, 2019).

La implementacion

Partiendo de los lineamientos revisados y planeados en la primera etapa, los do-
centes disciplinares ejecutan en sus clases las secuencias didacticas tanto para lectura
como para escritura. Luego de grabar la clase, se analizan y se acuerdan ajustes. Este
proceso se lleva a cabo en un periodo de 16 a 20 horas aproximadamente (10 horas de
trabajo con los mediadores y entre 6 y 10 horas de trabajo independiente de los docentes
disciplinares) (Alvarez et al., 2018 p. 13).

Asi, los cursos N tienen como finalidad el fortalecer la praxis de los docentes disci-
plinares de forma gradual; por medio de estas etapas el educador no solo se apropia de
nuevas estrategias sino de un enfoque innovador en el que se transforma su rol y ya no
solo evalda a otros, sino que, ademas, se evalia a s{ mismo.

La consolidacion

A diferencia de las dos etapas anteriores, en esta ultima los docentes disciplinares
continuan con la aplicacion de las secuencias de lectura y escritura en sus clases, pero
desde una modalidad mas auténoma. En este sentido, es importante destacar que el pro-
grama de acompafiamiento docente basado en la Pedagogia de Géneros Textuales ya ha
sido reportado en otros contextos.
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El programa de economia de la Universidad escogida ha logrado posicionarse
como un programa de calidad a nivel nacional, al obtener algunos afios niveles muy altos
en la comparacion realizada con base en los resultados del Saber PRO, prueba realizada
de manera oficial por el ICFES en el pais. El rasgo comin a todas las asignaturas de la
economia es la necesidad de altos estandares de comprension lectora y un nivel ade-
cuado de abstraccién matematica, asi como la interpretacion de elementos graficos que
suelen complementar el analisis. El reporte incluird inicamente a la docente de Pensa-
miento Econémico I durante el primer semestre de 2018. La implementacion se llevé a
cabo de la siguiente manera:

Tabla 1. Etapa: Planeaciéon

Acciones

Comentario

Se trabajo6 entre el docente mediador y la do-
cente disciplinar todo el proceso de analisis
de la programacion curricular de la materia,
partiendo de una revision de los textos que
se requieren en dicha asignatura.

Se evidencia que las lecturas estan escritas
de manera argumentativa y/o expositiva.

Al inicio se seleccioné uno que, por su es-
tructura sencilla, tenfa un nivel de exigencia
menor, lo que facilitaba su entendimiento ti-
tulado «Teorfa de los sentimientos morales»
y se planed explicar con él la metodologia.
Sin embargo, se prepar6 de manera comple-
mentaria el texto de Carlos Marx por el
grado de dificultad que encierra para quie-
nes lo leen por primera vez.

Para realizar una descripcién acorde con los
modelos teéricos ya desarrollados, se partié
de la estructura basica del ciclo de pedagogia
en géneros textuales. Para ello, la docente
disciplinar se bas6 en los capitulos 1 y II
tanto del libro de Teoria de Sentimientos
Morales de Adam Smith como del libro El ca-
pital de Carlos Marx, junto con el apoyo del
docente mediador del curso N, quien funge
como experto en la metodologia. Entre am-
bos, se realizé una segmentacion de la lec-
turay se seleccionaron las estrategias a utili-
zar; realmente, y gracias a la formacién de
este primer facilitador, y a pesar de que el
texto era muy denso, se logro realizar el mo-
delado y plasmarlo en dos archivos: un do-
cumento Word y una presentacién Power-
Point para ser utilizada en clase. Cum-
pliendo con las exigencias de la metodologia,
se analizan cuatro aspectos basicos: Género
y registro, Rasgos semantico-discursivos, Es-
trato léxico gramatical y Nivel fonografico.

Fuente: Elaboracién propia.

Segundo semestre: la primera actividad solicitada, fue la elaboracién y entrega por
parte del estudiante de un formato que cumple los requerimientos de solicitar: Con-
texto, tipo de articulo, partes del articulo, descripcion exhaustiva de las ideas mas im-
portantes y una representacion grafica libre. En una primera entrada, es una prueba sin
evaluacion, que busca encontrar el nivel de comienzo de los estudiantes con base en el
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texto Aristdteles descubre la economia de Karl Polanyi. Esta prueba, no tiene evaluacién,
salvo la retroalimentacion oral grupal de docente y estudiantes, pues su objetivo es es-
tablecer los conocimientos previos del estudiante. El proceso para la clase de Pensa-
miento Econémico I llevé a cabo varios pasos:

Tabla 2. Etapa: Implementacion

Acciones

Comentario

En una primera clase introductoria se ex-
plica la metodologia, con énfasis en la elabo-
racion por los estudiantes de un formato que
contiene las siguientes partes:

Identificacidn del joven y su asignatura; con-

Esta fase inicial es ideal para el desarrollo de
la primera etapa de la Pedagogia de Géneros
textuales llamada la Deconstruccién porque
le permite a la docente disciplinar, ir prepa-
rando a los estudiantes en cuanto a los obje-

tivos que se quieren alcanzar en la clase. Asi-
mismo, ellos pueden identificar las habilida-
des y destrezas que se espera que logren for-
talecer en la dindmica de la asignatura. Todo
esto, por medio de actividades como la con-
textualizacion, la identificacién de propoésito
social, entre otros.

texto, en el cual el estudiante cita al autor y
su obra. Esta primera parte es muy bien reci-
bida por la docente y los estudiantes pues
permite la contextualizacién de las diferen-
tes escuelas de pensamiento econémico y los
autores de cada una de las lecturas.

En la segunda parte del formato se debe rea-
lizar una enumeracion de las partes del do-
cumento, y una de las tareas mas complejas
eventualmente al inicio del proceso: clasifi-
carlo. Los textos de economia suelen no ser
encasillados en una categoria inicamente;
luego se muestra el propésito social del
texto y con esto culmina el andlisis de forma
de cada uno de los textos resefiados. En este
sentido, la parte mas conceptual del texto es
la siguiente, donde debe realizarse una des-
cripcion detallada del contenido. Es lo que
los estudiantes llaman el resumen. Para este
caso, es sumamente importante la exposi-
cion de ideas en la clase, pues el criterio de
cudles seran los conceptos que deben te-
nerse en cuenta debe ajustarse a los intere-
ses de aprendizaje para cada una de las sec-
ciones.

Fuente: Elaboracion propia.

Ahora bien, esta es la primera parte de la implementacion. Vienen entonces las si-
guientes etapas:
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Tabla 3. Implementacidn (2)

Deconstruccion

En este primer momento, la docente con los estudiantes, buscaron las particularidades de un
texto argumentativo, tales como la estructura, las etapas, las fases, el registro, entre otros. En
esta etapa se trabajé con el texto «Teoria de los sentimientos morales», de Adam Smith. Acom-
pafado de un grupo de preguntas y elementos descriptivos, cuyo propdsito era contextualizar
el contenido del texto y relacionarlos con los objetivos de la parcelacion, asi como establecer
los elementos conceptuales propios de la disciplina.

Para finalizar, se realiz6 una representacién grafica del tipo mapa mental con el fin de favorecer
procesos de aprendizaje significativo. Todo esto se hizo con el fin de que los estudiantes se fa-
miliarizaran con el género argumentativo y la adecuada comprension de este.

Practica conjunta

Después de la deconstruccion, la docente y sus estudiantes hicieron un ejercicio de escritura de
manera conjunta con el fin de que el alumno experimente, de una manera guiada, un analisis
similar al llevado a cabo en la deconstruccion por la docente. En esta etapa, el rol de estudiante
y del docente son igualmente activos. En este orden, la docente muestra el desarrollo del texto
de Adam Smith preparado con su acompaiiante de cursos N. En esta clase, se muestran las ven-
tajas de leer fuentes primarias, académicas y confiables, pero se enfatiza en el contenido del
texto y en cdmo el comienzo de la escuela de pensamiento clasica con Adam Smith es relevante
en el pensamiento econémico. Con ayuda de guias tipo formato, facilitados por la docente, los
estudiantes elaboraron textos en los cuales se muestra, sobre todo, la comprensién del texto.

Practica independiente o autonoma

Como se expuso, en esta etapa el estudiante comprende o escribe un texto de forma individual.
La docente les entregd a los estudiantes un grupo de formatos donde debian dar cuenta del
analisis de los capitulos 6 y 7 de Estudio de la naturaleza y causa de la riqueza de las naciones,
de Adam Smith, algunos capitulos de Heilbroner, del libro Vida y doctrina de grandes economis-
tas; Principios de economia politica, de David Ricardo, y Produccién de mercancias por medio de
mercancias, de Piero Sraffa. Todo esto muestra que el papel del estudiante cobra especial rele-
vancia por el grado de autonomia que requiere este tipo de actividades. El docente en este mo-
mento proporciona solamente el apoyo y orientacién que soliciten los estudiantes. Para darle
continuidad a esta pedagogia, para el segundo corte la docente selecciona la lectura de El capi-
tal de Carlos Marx, momento en el cual vuelve a presentar el formato que abordé en procesos
anteriores.

Fuente: Elaboracion propia.

En la evaluacion, con base en los formatos de pedagogia de género textual, estuvo
acompaiiada de parciales de pruebas objetivas con preguntas de eleccién multiple, com-
parables con las de los semestres previos. Esto, porque es importante tener en cuenta
un elemento previo en el marco tedrico analizado en este documento y es que todo este
proceso esta enmarcado en el aprendizaje de una ciencia en particular, en este caso la
economia y dentro de este contexto, se pueden implementar como parte del proceso de
evaluacion, aunque no se considera de manera exclusiva (Camargo Martinez et al.,
2013).
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Adicionalmente, el establecer de manera clara las ideas fundamentales del curso,
permite la evaluacidn objetiva que se realiza en tres momentos especialmente: Los par-
ciales [ y Il y el examen final. Esta forma de evaluacion es consistente con los parametros
expuestos por Alvarez et al. (2018), quienes se adhieren a clasificaciones previas en las
cuales en el nivel dos se encuentra el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitu-
des de los estudiantes inmersos dentro de este tipo de programas.

A continuacidn, se realiza la estadistica descriptiva de los resultados de las evalua-
ciones de los estudiantes de la asignatura Pensamiento Econémico I antes y después de
la aplicacion de la metodologia de géneros textuales descrita, para el primer y segundo
semestres de 2017 (sin la metodologia propuesta) y el primer y segundo semestres de
2018, cuando se aplicé la metodologia disefiada durante los cursos N.

Este curso, tiene un syllabus que en general se mantendra en los diferentes grupos,
con lo cual los temas no generan diferencia en los resultados. Es evidente, que si es po-
sible que existan diferencias en algunos de los estudiantes que tengan mejores habili-
dades en el campo de la lectura y escritura o provengan de colegios con diferencias re-
lativamente altas en su preparacion, lo cual deberia debatirse con posterioridad; estas
evaluaciones mostraron que, si bien hay estudiantes con algunas dificultades, hay dife-
rencias importantes entre los diferentes estudiantes. Esto también corresponde con los
resultados de las pruebas PISA 2018 resefiadas con anterioridad y en autores como He-
nao Salazar y Londofio (2017).

Para evaluar la implementacion del programa se aplicaron dos tipos de pruebas.

Tabla 4. Tipos de evaluacién y su descripcion

Tipo de evaluacién Descripcién

Los formatos Resultantes de la asesoria dada por la docente al inicio de clase y
el disefio institucional de la pedagogia de géneros textuales

Trabajo escrito De tipo ensayo, evaluado con las rubricas correspondientes de
evaluacion. Esta practica esta sustentada en Almeida (2012)
quien propone que la evaluacién de las capacidades lectoras debe
ser paralela a la evaluacion cognitiva, con el fin de integrar am-
bos resultados y que el estudiante pueda asi comprender la im-
portancia de ambos procesos. Es evaluado con las ribricas de
cursos N antes resefiadas.

Pruebas objetivas Coherentes con el grupo 2 de tipos de evaluacion resefiados en
Alvarez, Benitez y Rosado (2018). Esto se inclufa en un parcial,
evaluado con preguntas tipo seleccion multiple y cuyo resultado
se pondera con el trabajo escrito en proporciones iguales. El
mismo esquema se repetia en un segundo parcial y en el examen
final.

Fuente: Elaboracién propia.
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Es importante mostrar que una de las limitaciones de este tipo de implementacio-
nes se resefla claramente en Henao Salazar y Londofio (2017). Sdnchez Ortiz y Brito
Guerra (2015) concluyen que los niveles de literacidad estan correlacionados con algu-
nos aspectos socioculturales. Este es un aspecto que se supone homogéneo relativa-
mente en esta muestra de estudiantes; pero que abre la posibilidad para desarrollos
posteriores.

En este orden, el promedio de los resultados para el primer semestre de 2017, en
el primer parcial es 2,8 y en el trabajo escrito 3,8. Dado que esta ponderado en partes
iguales, el promedio es 3,64. Este promedio, se considera relativamente bajo, lo cual
puede ser explicado basicamente por la falta de costumbre en el tipo de evaluacion de
seleccion multiple y las caracteristicas cualitativas de los trabajos evaluados, que pre-
sentan niveles dispares. Para el segundo parcial, el promedio es 3,73, con un aumento
relativo de los resultados anteriores. Para el final, el trabajo tiene un promedio de 4,0 y
al incorporarlo en la evaluacidn final con el cuestionario de selecciéon multiple, da un
promedio de 3,65. Es evidente que, en algunos de los estudiantes la mejora fue impor-
tante.

En la tabla 5 pueden verse los promedios en las diferentes pruebas evaluativas,
que, para el caso de 2017 son tomadas como linea base para su respectivo semestre.

La inclusién de la metodologia de género textual se realiz6 en el primer semestre
de 2018, luego de aprender sobre ella en el segundo semestre de 2017. La implementa-
cién modificd la evaluacién concentrando los trabajos adicionales y la evaluacion en se-
leccién multiple quedd en los dos parciales y el examen final; ademas, hay un trabajo
final que ademas debe sustentarse y una nota correspondiente a los formatos de los es-
tudiantes. Esta forma de evaluacién se mantendra a lo largo de la implementacién, con
el fin de contener la memoria institucional y de experiencias ya evidenciadas en trabajos
como Alvarez et al. (2018) y todos los constructos con mediadores nacionales e inter-
nacionales que han participado en la experiencia.
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Tabla 5. Resultados comparativos antes y después de la implementacion

Antes de la implementacién de cursos N Después de la implementacion
(promedio) (promedio)
2017 2017 Ponde- 2018 2018 Ponde-
I 11 raciéon I 11 racion
Primer Primer
. 2,8 3,4 20% . 4,11 3,47 20%
parcial parcial
Nota 38 43 1595 Segundo 371 394 20%
adicional parcial
Segundo 373 3,64 209, Lormatos 443 404 15%
parcial de lectura
Nota 4 a1 1595  Lrabajo 415 411 15%
adicional final
Examen 33 397 309, Lxamen 378 411  30%
final final
Definitiva 3,47 3,86 100%  Definitiva 3,99 3,94 100%

Fuente: Elaboracion propia.

Fruto de la aplicacién de la pedagogia de géneros textuales, el rendimiento de los
estudiantes mejoro a nivel global. Asi mismo, la evaluacién cuantitativa de los trabajos
finales ha logrado mejorar de manera importante evidenciando cambios en los estan-
dares de calidad. Para esta asignatura de Pensamiento Econémico I, la participacién en
el curso N facilité el logré una mejora en los resultados promedio de las pruebas de
clase, a nivel de lectura y construccién de textos disciplinares, asi como de comprensiéon
de los conceptos, dentro de la metodologia de literacidad académica. Asi mismo, se me-
jord la calidad de los documentos presentados tipo ensayo.

Basicamente, puede verse que ademas de entender los conceptos disciplinares,
pueden organizar de mejor manera los contenidos inclusive de manera transversal, en
la linea del tiempo de las escuelas de pensamiento econémico. La existencia de rubricas
permitié comparar resultados en estructura y composicion de los textos, y los parciales
la apropiacion del conocimiento mismo, mostrando mejoras importantes en los casos
de quienes comenzaban con niveles mas bajos. Los trabajos, permitieron evaluar el com-
ponente social de la pedagogia, sin duda alguna uno de los valores agregados de la
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mismo. Este resultado es compatible con algunos de los hallazgos de investigaciones
previas (Henao Salazar y Londofio, 2017, p. 44).

En este sentido, es importante tener en cuenta que la asignatura de Pensamiento
Econdémico I tiene como principal objetivo dotar al estudiante de las herramientas ne-
cesarias para realizar analisis de hechos, circunscritos en teorias y contextos histdricos
con precision. Es por ello, que se considera que este es quizas, teniendo en cuenta su
proceso de concienciacidn cultural y disciplinar, el momento oportuno en el que pueden
introducirse pedagogias como la presente, que promuevan la literacidad académica
como una herramienta adecuada a las exigencias y retos que tiene un area como la se-
fialada, Economia I. Esto se sostiene en los resultados donde se evidencia una mejoria
de los estudiantes en dos aspectos basicos: lectura y escritura de temas disciplinares, lo
cual es evidente en evaluaciones tanto cualitativas como cuantitativas.

Dentro de la evaluacion de este proceso, la presente experiencia se queda corta en
un elemento supremamente importante y que, con el tiempo ird ganando importancia:
La tecnologia y la virtualidad, como pudo evidenciarse en 2020. Al respecto, Henao Al-
varez y Ramirez Salazar (2007), proponen el disefio, experimentacién y evaluacién del
impacto de una propuesta didactica para el area de lenguaje con el uso de herramientas
tecnolégicas disponibles en el aula de clase, indicando que la propuesta gener6 un am-
biente favorable para el trabajo colaborativo.

Fruto del analisis de las practicas basadas en LSF, se han encontrado un sin fin de
lugares comunes: el papel de los docentes disciplinares, la necesidad de apoyos institu-
cionales, al mismo tiempo que algunas diferencias propias de las disciplinas. Pero uno
de los retos mas importantes es la ampliacién de esta metodologia y su fortalecimiento
institucional. De esta manera, cada disciplina y dentro de ella su propio proceso puede
aportar varias consideraciones. Dentro de la experiencia de Mattioli y Demarchi (2008),
por ejemplo, encontraron muy buenos resultados en el momento de aplicar la pedago-
gia, pues se encontraban desarrollando la segunda etapa de los trabajos de investiga-
cién. Este resultado, es comun a para Placci y Garéfolo (2015).

De esta manera, los resultados son bastante enriquecedoresy, en aras de la hones-
tidad académica, debe decirse que falta un buen camino por recorrer en cuanto a la im-
plementacién de este tipo de pedagogias en el &mbito de la educacion superior. Tomar
en cuenta los niveles bajos con los que posiblemente ingresan algunos estudiantes, o la
inclusién de nuevas tecnologias podria ser un camino para seguir. Por supuesto, esta
abierta la discusion.
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Debe tenerse en cuenta que, con el tiempo se han introducido algunos cambios en
la asignatura, que buscan profundizar el alcance de algunos temas; pero la metodologia
de cursos N y su plan de acompafiamiento docente se ha mantenido. Es decir, para un
tema que se analiza en el siguiente semestre y para 2019, se incluy6 un video introduc-
torio lo cual fue complementario a la lectura del texto y a la exposicidn de la docente, de
tal manera que los estudiantes se sintieron mucho mejor contextualizados.

La mejora mas importante que se propone en el presente texto, con base en la ex-
periencia relatada y la posterior, es la necesidad de adaptar cursos N a nuevos desarro-
llos tecnoldgicos y de expresion. La pandemia en 2020 requirié algunas variaciones en
la implementacién, que pueden ser tratadas en trabajos posteriores. La complementa-
riedad de un programa como cursos N donde se fomenta la pedagogia de género textual
es el contexto ideal para, por ejemplo, la introduccién de videos complementarios, ana-
lizables con parametros similares. En este sentido, valdria la pena extender un analisis
que evidenciara el propdsito social de los videos, asi como se encuentra realizando el
proceso con canciones y en la experiencia documentada de Cuestas y Zamuner (2011).
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